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Este Guia Pratico surge como resposta as necessidades
identificadas durante a execucdo do Projeto Undime
[tinerante, que percorreu todas as regionais do estado
promovendo discussdes sobre temas cruciais para as
Redes Municipais de Ensino, com énfase na Educacdo
Especial Inclusiva.

As discussoes revelaram a preocupacao de dirigentes,
técnicos municipais de educacdo e gestores escolares
quanto aos desafios relacionados ao atendimento do
crescente numero de estudantes da Educacao Especial.
Diante disso, a Diretoria da Undime Sergipe, sob a lide-
ranca de seu presidente Joao Luiz Andrade Déria — DME
de Estancia, solicitou a psicopedagoga Sandra Baldin a
elaboracao deste Guia Pratico da Educacao Especial In-
clusiva nas Redes Municipais de Ensino, com o propésito
de oferecer orientacdes claras e fundamentadas, con-
tribuindo para o esclarecimento das principais duvidas
dos profissionais envolvidos na gestdo educacional.



Fonte da Imagem 01- https:/
www.magnific.com/br/ima-
gem-ia-premium/desenho-
-de-crianca-com-deficiencia-

-e-amigos

O documento detalha os Instrumentais da Educacao
Especial instituidos pelos Decretos n° 12.689/2025 e
n° 12.773/2025, que estabelecem a obrigatoriedade
do uso de documentos pedagdgicos individualizados:
o Estudo de Caso, o Plano de Atendimento Educacio-
nal Especializado (PAEE) e o Plano Educacional Indivi-
dualizado (PEIl). Para apoiar as redes de ensino em sua
implementacdo, o guia apresenta, ao final, modelos es-
truturais desses trés instrumentos (Apéndices A, B e C),
anexados ao material.

José Arinaldo de Oliveira Neto

Coordenador Institucional da Undime Sergipe




EDUCACAO
ESPECIAL
INCLUSIVA:

DO DESAFIO A
ACAO CONCRETA

Atualmente, assegurar a efetividade da educacao es-
pecial inclusiva em todas as unidades escolares repre-
senta um dos maiores desafios para os dirigentes mu-
nicipais de educacao. Ciente disso, a Undime Sergipe
tem atuado firmemente em seu papel de articulacéo,
mobilizacao e orientacdo. Por meio do projeto Undime
Itinerante, estabelecemos um didlogo constante com
secretarios municipais, equipes técnicas e gestores es-
colares sobre essa tematica essencial.



Desses encontros, nasceu a proposta de elaborar uma
cartilha pratica, com linguagem clara e direta, para ser-
vir como ferramenta de apoio na implementacdo da
educacao especial inclusiva nas redes de ensino. Este
material vai além de um simples guia: ele abrange des-
de os marcos legais até orientagdes praticas para a ela-
boracao do Plano Educacional Individualizado (PEl). O
objetivo é converter o direito em pratica cotidiana, be-
neficiando diretamente educadores, alunos e familias
na busca por uma educacao com equidade e qualidade
social para todos.

Com o langamento desta publicagcao, a Undime/SE rea-
firma seu compromisso com o fortalecimento da edu-
cacdo publica municipal. Reforcamos nossa missao de
caminhar ao lado dos dirigentes municipais, transfor-
mando obstaculos em oportunidades reais de avanco.
Juntos, seguimos construindo uma educacao onde
ninguém seja deixado para tras, colaborando decisiva-
mente para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Jodo Luiz Andrade Doria

DME de Estancia
Presidente da Undime Sergipe



A educacao especial inclusiva consolidou-se no Bra-
sil como um direito fundamental, sustentado por um
sélido marco normativo que reafirma a participacao
plena, equitativa e nao discriminatéria de estudantes
com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e
altas habilidades ou superdotacdao. Documentos como
a Lei Brasileira de Inclusao, o Parecer CNE n° 50/2024 e
os Decretos Federais n° 12.686/2025 e n° 12.773/2025
orientam a organizacao dos sistemas de ensino, esta-
belecendo principios, responsabilidades e procedi-
mentos destinados a assegurar o acesso, a permanén-
Cia, a participacao e a aprendizagem desses estudantes
em condic¢des de igualdade.

Esse arcabouco normativo articula-se diretamente
com a expansao do atendimento registrada no pais. De
acordo com o Censo Escolar da Educacao Basica 2025,
a educacao especial alcangou 2,5 milhdes de matricu-
las, representando um crescimento expressivo de 82%
em relacdo a 2021. Esses dados evidenciam tanto a am-
pliacdo do acesso quanto o fortalecimento das politi-
cas publicas voltadas a inclusao escolar.



Este material relne e sistematiza os principais funda-
mentos legais, conceituais e pedagdgicos que estrutu-
ram a educacao especial inclusiva no Brasil. Apresenta
desde o marco normativo e doutrindrio que embasa
as politicas publicas até a caracterizacao do publico, a
identificacdo das barreiras que impactam a escolariza-
¢ao, os servicos e profissionais envolvidos e os saberes
essenciais a pratica docente. O texto também detalha
instrumentos fundamentais como o Estudo de Caso,
o Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE) e o Plano Educacional Individualizado (PEI), des-
tacando sua relevancia para o planejamento pedagdgi-
co e para a oferta de apoios adequados.

Ao longo do documento, evidencia-se que a inclusao
nao se limita a presenca fisica do estudante na escola.
Ela exige acessibilidade em multiplas dimensoes, pra-
ticas pedagdgicas intencionais, formagdo continuada
dos profissionais e articulacdo entre diferentes setores.
A implementacdo da Politica Nacional de Educacao Es-
pecial Inclusiva, apoiada pela Unido por meio de progra-
mas, recursos financeiros e materiais acessiveis, reforca
o compromisso do Estado brasileiro com uma educacao
que reconhece a diversidade como valor e garante opor-
tunidades reais de aprendizagem para todos.

Assim, este Guia Pratico apresenta um conjunto de
orientacdes destinado a apoiar gestores, professores e
equipes escolares na construcdo de ambientes educa-
cionais mais acessiveis, acolhedores e comprometidos
com o desenvolvimento integral dos estudantes publi-
co-alvo da educacao especial.
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MARCO
NORMATIVO E
DOUTRINARIO
DA EDUCACAO
ESPECIAL
INCLUSIVA

A educagdo especial inclusiva no Brasil é sustentada
por um conjunto de normas que reafirmam o
direito das pessoas com deficiéncia a participacao
plena e equitativa no sistema educacional. A Lei
Brasileira de Inclusdao n° 13.146/2015 estabelece
as bases desse direito ao determinar que a
escolarizacdo deve ocorrer preferencialmente na
rede regular de ensino, com oferta do atendimento
educacional especializado (AEE) como apoio
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complementar. A lei também impde as instituicoes
a responsabilidade de garantir acessibilidade em
todasassuasdimensodes:arquitetonica, pedagdgica,
comunicacional, tecnolégica e atitudinal, e proibe
praticas discriminatérias. Além disso, assegura o
direito a presenca de profissionaise servicos que
favorecam a participacao e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia.

O artigo 28 determina que as escolas devem elaborar
um projeto pedagdgico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, bem como
demais servicos e adaptacdes razodveis, garantindo o
pleno acesso ao curriculo e promovendo autonomia.
Também estabelece a oferta de educacado bilingue, com
Libras como primeira lingua e a modalidade escrita da
lingua portuguesa como segunda lingua, tanto em
escolas e classes bilingues quanto em escolas comuns. A
lei ainda orienta a adogao de medidas individualizadas
e coletivas que maximizem o desenvolvimento
académico e social dos estudantes, assegurando
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem em
condi¢des deigualdade. Nesse contexto, a acessibilidade
assume papel central, abrangendo dimensoes fisicas,
pedagdgicas, comunicacionais, tecnoldgicas, atitudinais
e metodoldgicas, de modo a garantir que o ambiente
educacional seja organizado para permitir a participagao
de todos em igualdade de oportunidades.

O Parecer do Conselho Nacional de Educacao (CNE)
ne 50, reanalisado e homologado em 2024, apresenta
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orientacdes especificas para o atendimento educacio-
nal de estudantes com transtorno do espectro autista
(TEA), reafirmando o compromisso da educacéo bra-
sileira com a inclusdo e com a garantia de direitos. O
documento inicia com um histérico detalhado da le-
gislagdo e das normativas que fundamentam a edu-
cacdo especial e inclusiva, reunindo marcos como a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional, a Lei Berenice Piana, a Lei Brasileira de
Inclusao e demais politicas que asseguram o acesso, a
permanéncia, a participacao e a aprendizagem dos es-
tudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA.
Esse conjunto normativo refor¢ca que a matricula na es-
cola comum é um direito inegocidvel e que o sistema
educacional deve oferecer condicdes reais de inclusao.

O parecer destaca que o estudante com TEA tem direito
a participar plenamente da vida escolar, receber apoios
necessarios, ter avaliacées adequadas as suas especifi-
cidades e contar com a participacao ativa da familia no
processo educativo. Esses direitos se articulam com a
responsabilidade das escolas e das redes de ensino em
garantir ambientes acessiveis, praticas pedagdgicas in-
clusivas e recursos que favorecam o desenvolvimento
integral do estudante.

Nesse contexto, o papel do gestor escolar é enfa-
tizado como central na organizacdo da escola e
na formagao das turmas. O gestor deve assegurar
que a matricula seja realizada sem qualquer for-
ma de discriminacdo, evitando limites numéricos
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ou critérios excludentes para estudantes com TEA.
Cabe a ele promover condic¢des de equidade, organizar
recursos, garantir formacao continuada aos profissio-
nais e articular o Projeto Politico-Pedagdgico com prin-
cipios inclusivos. A formacao das turmas deve conside-
rar a diversidade como elemento constitutivo da escola
e ndao como obstaculo.

O parecer também apresenta um roteiro detalhado
para a elaboracdo do Estudo de Caso, instrumento es-
sencial para compreender o estudante em sua singu-
laridade. Esse estudo deve reunir informacdes sobre o
histérico escolar, caracteristicas funcionais, formas de
comunicacao, interacdes sociais, aspectos sensoriais,
barreiras encontradas no ambiente escolar e estraté-
gias ja utilizadas, bem como seus resultados. A partir
desse diagnéstico pedagdgico, torna-se possivel pla-
nejar interven¢des mais adequadas e fundamentadas.

Com base no Estudo de Caso, elabora-se o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE), que
deve definir objetivos, estratégias, recursos e apoios
necessarios ao estudante. O PAEE precisa dialogar di-
retamente com o curriculo da sala comum, ser revisado
periodicamente e contar com a participacdo da familia
e da equipe escolar. Ele nao substitui o planejamento
do professor regente, mas o complementa, oferecendo
subsidios para praticas pedagdgicas mais acessiveis.

O professor da sala comum, por sua vez, é apresentado
como protagonista no processo de inclusdo. Ele
é responsavel pela aprendizagem de todos os
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estudantes, incluindo aqueles com TEA, devendo
planejar aulas diversificadas, adotar estratégias
pedagdgicas inclusivas, registrar avancos e desafios,
colaborar com o AEE e com o profissional de apoio
e participar ativamente da elaboracdo do Estudo de
Caso e do PAEE. O parecer reforca que a inclusao se
concretiza no cotidiano da sala de aula, por meio de
praticas pedagdgicas intencionais e acessiveis, e nao
apenas pela oferta de servicos complementares.

Em continuidade ao marco legal da educagao inclusiva, os
Decretos Federais n° 12.686/2025 e n° 12.773/2025 atua-
lizam as diretrizes para a implementacao da educacao
especial inclusiva destinada a estudantes com deficién-
Cia, com transtorno do espectro autista (TEA) e com altas
habilidades ou superdotacao. Esses decretos reforcam a
necessidade de politicas estruturadas de acessibilidade,
formacéo continuada de profissionais e organizacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) de forma
articulada ao curriculo escolar, destacando que a inclusao
exige praticas pedagdgicas que reconhecam a diversida-
de e assegurem condi¢des reais de aprendizagem para
todos os estudantes.

Os decretos instituem procedimentos essenciais para o
planejamento pedagdgico, como o Estudo de Caso, que
permite identificar as necessidades especificas de cada
estudante e orientar intervencdes adequadas. Também
regulamentam a elaboracdo do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE) e do Plano Educacional
Individualizado (PEl), instrumentos fundamentais para o
acompanhamento sistematico, definicao de estratégias

16



pedagdgicas e oferta de recursos que favorecam o de-
senvolvimento académico e social dos estudantes da
educacao especial.

Outro ponto central é a instituicao da Politica Nacio-
nal de Educacdo Especial Inclusiva (PNEEI), que con-
solida principios, diretrizes e responsabilidades dos
sistemas de ensino, reafirmando a educacgdo especial
como modalidade transversal a todos os niveis, eta-
pas e modalidades da educacdo basica e superior.
O decreto cria, ainda, a Rede Nacional de Educacao
Especial Inclusiva, destinada a promover cooperacao
entre Unido, estados e municipios, fortalecer a forma-
cao de profissionais, ampliar o acesso a tecnologias
assistivas e apoiar aimplementacdo de praticas peda-
gdgicas inclusivas em todo o pais.

Nesse contexto, as diretrizes estabelecidas avangam ao
detalhar os principios que orientam a politica, como: a
garantia de acessibilidade e o incentivo ao desenvolvi-
mento de tecnologias que assegurem o direito a edu-
cacdo ao publico da educacdo especial; a consolidacao
do trabalho intersetorial como estratégia de atencao
integral; o respeito a diversidade e as especificidades
dos estudantes com deficiéncia; a articulacdo interse-
torial na implementacao da politica; a oferta da educa-
¢ao especial preferencialmente na rede regular de ensi-
no; o apoio técnico e financeiro as instituicbes privadas
sem fins lucrativos especializadas e com atuacao exclu-
siva em educacao especial; e a garantia da educacao
basica para estudantes da educacdo especial, de zero
a dezessete anos, com adaptacdes razoaveis conforme
suas necessidades individuais.
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A partir dessas diretrizes, estabelecem-se procedimentos
operacionais que orientam a pritica pedagdgica
das escolas, determinando que o Estudo de Caso
fundamentara o PAEE e o PEl Isso torna obrigatéria a

elaboracdaode documentos pedagdgicosindividualizados,
continuamente atualizados e derivados desse estudo. A
institucionalizacdo do PAEE e do PEl passa a integrar o
projeto politico-pedagdgico da escola.

No ambito da politica, detalham-se os tipos de
atendimentos disponibilizados aos estudantes da
educacao especial, como o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e o profissional de apoio escolar,
bem como as funcgdes e aformacao especifica exigida
para cada um. A oferta desses atendimentos deve
ocorrer independentemente de diagnésticos ou de
documentos emitidos por profissionais da saude.

Por fim, prevé-se o apoio da Unido para a implementa-
¢ao da Politica Nacional de Educacao Especial Inclusi-
va, por meio de acdes como: formagao continuada dos
profissionais da educacao; aquisicao e distribuicao de
materiais didaticos acessiveis pelo Programa Nacional
do Livro Didatico; producao e distribuicao de recursos
de acessibilidade educacional; além da disponibiliza-
¢ao de recursos do Fundeb, do Programa Dinheiro Di-
reto na Escola Equidade (PDDE Equidade), cuja inicia-
tiva é do Ministério da Educacao (MEC), por meio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao (Secadi), em
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parceria com o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacao (FNDE)

A Portaria n° 421/2026 (MEC) regulamenta a imple-
mentacao da Politica Nacional de Educacao Especial
Inclusiva reafirma a educacao especial como uma mo-
dalidade transversal, presente em todos os niveis, eta-
pas e modalidades do ensino. Essa transversalidade se
concretiza no Atendimento Educacional Especializa-
do (AEE), no uso do estudo de caso para compreender
as necessidades individuais, no Plano de Atendimen-
to Educacional Especializado (PAEE), no Plano Educa-
cional Individualizado (PEI) e no apoio escolar, garan-
tindo que cada estudante receba recursos, servicos e
estratégias pedagdgicas adequadas ao seu processo
de aprendizagem e participacgao.

As acdes da Reneei organizam a politica em uma
estruturaintegrada que envolve articulacdo intersetorial,
formacdao continuada e producdo de materiais
acessiveis. A rede reune articuladores que apoiam
estados e municipios na implementacao da politica,
centros de referéncia responsaveis pela formacdao em
servigo, um observatério dedicado ao monitoramento e
a producao de conhecimento, nucleos técnicos voltados
a acessibilizacdo de materiais e tecnologias assistivas,
além da Rede Nacional de Autodefensoria contra o
Capacitismo, que promove sensibilizacdo e defesa de
direitos no contexto escolar.
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CARACTERIZACAO
DO PUBLICO

DA EDUCACAO
ESPECIAL

E considerada pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual em interagao com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas. (Brasil, 2015). Em alinhamen-
to a essa concepcao, o Glossdrio da Educacdo Especial
(Brasil, MEC/INEP, 2024), apresenta a classificacdo do
publico da educacao especial e suas respectivas defini-
¢oes, que serao descritas a seguir para fins de sistema-
tizacao conceitual.
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Deficiéncia Fisica:

Consiste em impedimentos fisicos e/ou motores que
demandam o uso de recursos, meios e sistemas que
garantam acessibilidade ao curriculo e aos espacos es-
colares. Sao exemplos de deficiéncia fisica: paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemipa-
resia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, dentre outros.

Deficiéncia auditiva e surdez:

Consiste em impedimentos permanentes de natu-
reza auditiva, ou seja, na perda parcial (deficiéncia
auditiva) ou total (surdez) da audicao que, em intera-
¢ao com barreiras comunicacionais e atitudinais, po-
dem impedir a plena participacdo e aprendizagem
do estudante. Dessa forma, sao necessarios recursos
didaticos que valorizem a visualidade e possibilitem
a superacao das dificuldades de aprendizagem, es-
pecialmente da lingua. Cabe destacar que os estu-
dantes surdos usuarios da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) demandam a priorizacao e valoriza¢dao des-
ta lingua, como primeira lingua, e a organizacdo de
todo o processo educacional na perspectiva da edu-
cacao bilingue.
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Deficiéncia visual:

Consiste na perda total ou parcial da visao, congéni-
ta ou adquirida, em nivel varidvel. Pode ser classifica-
da como cegueira, baixa visao ou visao monocular.

- Cegueira é a perda total da funcéo visual ou pouquis-
sima capacidade de enxergar. Nesse caso, devem ser dis-
ponibilizados ao estudante a aprendizagem e o uso do
Sistema Braille de leitura e escrita, o mais precocemente
possivel, bem como materiais didaticos acessiveis, recur-
sos tecnoldgicos e equipamentos adequados ao proces-
so de comunicagao.

- Baixa visao é a perda parcial dafuncao visual. Nesse
caso, o estudante possui residuo visual, e seu poten-
cial de utilizagao da visdo para atividades escolares e
de locomocao é prejudicado, mesmo apds o melhor
tratamento ou a maxima correcao dptica especifica.
Desse modo, o estudante necessita de recursos e ma-
teriais didaticos acessiveis, como, por exemplo, mate-
rial em letra ampliada, dentre outros.

- Visao monocular é a perda parcial ou total da
funcdo visual de um dos olhos. Nesse caso, a pessoa
possui visao normal em um dos olhos e seu poten-
cial de utilizagao da visao para atividades escolares e
de locomocao é prejudicado, mesmo apds o melhor
tratamento ou a maxima correcao éptica especifica,
necessitando de recursos e materiais didaticos acessi-
veis no processo de escolarizagao.



Deficiéncia intelectual:

Caracteriza-se por alteragdes significativas, relacio-
nadas a déficit tanto no desenvolvimento intelectual
quanto na conduta adaptativa e na forma de expres-
sar habilidades praticas, sociais e conceituais.

Surdocegueira:

Trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela
associacdo da deficiéncia auditiva (com ou sem
residuo auditivo) e visual (com ou sem residuo visual)
concomitante. A surdocegueira pode ser classificada
de duas formas: pré-linguistica e pés-linguistica. Na
pré-linguistica, a pessoa nasce surdocega ou adquire
a surdocegueira muito precocemente, antes da
aquisicao de uma lingua. Na forma pos-linguistica,
uma das deficiéncias (auditiva ou visual) ou ambas
sao adquiridas apds a aquisicao de uma lingua (a
Lingua Portuguesa ou a Lingua Brasileira de Sinais).

Deficiéncia multipla:
Consiste na associacao de duas ou mais deficiéncias.

Esse campo nao esta disponivel para marcacao no
Sistema Educacenso. Caso sejam declaradas duas

deficiéncias ou mais para uma pessoa, o sistema
marcard automaticamente que esse individuo tem
deficiéncia multipla.




Transtorno do Espectro Autista
(TEA):

Quadro clinico caracterizado por deficiéncia persistente e
clinicamentesignificativaque causaalteragoes qualitativas
nas interagdes sociais reciprocas e na comunicacao verbal
enao verbal,auséncia de reciprocidade social e dificuldade
em desenvolver e manter relagées apropriadas ao nivel
de desenvolvimento da pessoa. Além disso, a pessoa
apresenta um repertorio de interesses e atividades restrito
e repetitivo, manifestados por comportamentos motores
ou verbais estereotipados. Assim sendo, sao comuns a
excessivaadocgao derotinas e padrées de comportamento
ritualizados, bem como interesses restritos e fixos.

Altas habilidades ou superdotagcao:

Pessoas com altas habilidades ou superdotacao
apresentam elevado potencial intelectual, académico,

de lideranca, psicomotor e artistico, de formaisolada ou
combinada, além de apresentarem grande criatividade
e envolvimento na aprendizagem e realizacao de
tarefas em areas de seu interesse.
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Atencao!

Pessoas com “transtornos funcionais especificos’,
tais como Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH), discalculia, disgrafia,
dislexia, bem como pessoas com “dificuldade de
aprendizagem”, NAO devem ser declaradas ao
Censo Escolar como tendo deficiéncia. A partir da
coleta de 2025, estudantes com esses transtornos
poderao ser identificados por meio do campo:
“Aluno(a) com transtorno(s) que impacta(m) o

desenvolvimento da aprendizagem” ((Brasil, MEC/
INFP 2074)

Fonte da Imagem 03 -
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ACESSIBILIDADE
E BARREIRAS

NA EDUCACAO
ESPECIAL
INCLUSIVA

A acessibilidade constitui um principio estruturante da
educacao especial inclusiva e estd diretamente relacio-
nada a eliminacao de barreiras que possam restringir a
participacdo plena e efetiva de estudantes da educacédo
especial. A LeiBrasileira de Incluséo (Lein° 13.146/2015)
define acessibilidade como a condicao que possibilita
a utilizagdo, com seguranga e autonomia, de espacos,
mobilidrios, servicos, informacgoes e sistemas por todas
as pessoas, independentemente de suas caracteristicas
ou condicdes funcionais. A LBI estabelece ainda que as
barreiras podem assumir diferentes naturezas e que
sua presenca compromete o exercicio de direitos, in-
cluindo o direito a educacgao.
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Tipos de barreiras e
seus conceitos

Barreiras arquitetdnicas:

Sdo obstaculos presentes nos espacos fisicos
internos ou externos que dificultam ou impedem a
mobilidade e o acesso de pessoas com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida. Incluem escadas sem
rampas, portas estreitas, auséncia de corrimaos,
mobilidrio inadequado e falta de sinalizacao tatil.

Barreiras urbanisticas:

Referem-se as limitacbes encontradas nos espacos
publicos e no entorno da escola, como calcadas
irregulares, auséncia de faixas elevadas, falta de
rampas ou de transporte acessivel, comprometendo
o deslocamento seguro e autbnomo dos estudantes.

Barreiras comunicacionais:

Sao impedimentos que dificultam a transmissao e
a compreensao de informagdes. Podem envolver
auséncia de materiais em Braille, falta de intérprete
de Libras, uso de linguagem inacessivel, auséncia de
legendas ou recursos de comunicacao alternativa.




Barreiras atitudinais:

Correspondem a comportamentos, estigmas, pre-
conceitos e praticas discriminatérias que desvalo-
rizam ou limitam a participacdo de pessoas com
deficiéncia. Sao consideradas as barreiras mais pro-
fundas, pois envolvem concepgodes e atitudes que
influenciam diretamente o ambiente escolar.

Barreiras tecnoldgicas:

Relacionamse a falta de recursos tecnoldgicos
acessiveis ou a inadequacao de sistemas digitais,
plataformas educacionais e equipamentos que
nao contemplam as necessidades de estudantes
com deficiéncia.




ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO
(AEE)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é de-
finido, nos Decretos n° 12.689/2025 e n° 12.773/2025,
como um servico pedagogico complementar e articula-
do ao ensino da sala comum, destinado a eliminar bar-
reiras que dificultam a participacdo, a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes da educacao especial.

O AEE tem como finalidade qualificar as condi¢cdes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem do
estudante, identificando suas necessidades por meio do
estudo de caso e desenvolvendo recursos pedagdgicos
e de acessibilidade adequados. Também organiza e
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produz recursos didaticos e estratégias pedagdgicas que
favorecam o processo de aprendizagem, sistematiza e
articula a atuacédo dos diferentes profissionais envolvidos
no desenvolvimento do estudante, promove condicoes
para a continuidade de seus estudos e fomenta acdes
intersetoriais que integrem a rede de protecao social.

O AEE deve ser assegurado no Projeto Politico-Pedagdgico
da escola, com a participacdo da familia e do estudante,
sempre que possivel. A matricula no AEE ndo pode
ser condicionada a apresentacdao de laudos médicos,
diagndsticos ou relatérios da area da saude. Além disso, a
matricula no AEE nao substitui a matricula e a frequéncia
na classe comum.

Nesse contexto, as salas de recursos multifuncionais
(SRMs) sao espacos localizados nas escolas comuns, onde
ocorre o AEE. Elas sdo compostas por equipamentos,
mobilidrios, recursos de acessibilidade e materiais
didatico-pedagdgicos destinados a atender os estudantes
da educacao especial. As SRMs podem serimplementadas
por meio de programa federal ou por recursos proprios
dos sistemas de ensino.

Além da organizacdo desses espacos, é fundamental
destacar que o AEE deve ser realizado por professor
(@) com formacéo especifica. A formacdo inicial deve
habilitar o profissional ao exercicio da docéncia, e a
formacgdo continuada na 4rea da educacao especial
inclusiva, com carga hordria minima de 360 horas.
Nesse contexto, a atuacao do docente do AEE assume
papel central.
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O docente do AEE é o profissional da unidade de ensino
especializado na 4rea da educacao especial, responsavel
por oferecer suporte a toda a equipe escolar, as familias e
aos estudantes publico-alvo da educacao especial. Com-
pete a esse profissional conduzir a elaboracdo do Estudo
de Caso, elaborar o PAEE e apoiar o docente do ensino
comum na elaboracdo do PEI. Sua atuacdo no contexto
escolar é imprescindivel para o processo de inclusao dos
estudantes da educacao especial.

Tipos de Atendimentos no AEE:

A seguir, sao apresentados os tipos de atendimentos
definidos pelo Caderno de Conceitos e Orientagdo do
Censo Escolar (Brasil, MEC/INEP, 2024), que orientam
as acoes pedagogicas do AEE.




Desenvolvimento de funcdes
cognitivas:

Organizacao de estratégias que visam ao desenvolvi-
mento da autonomia e da independéncia do estudan-
te diante de diferentes situagées no contexto escolar.

Desenvolvimento de vida
autéonoma:

Desenvolvimento de atividades, realizadas ou nao
com o apoio de recursos de tecnologia assistiva (TA),
visando que os estudantes usufruam de todos os bens
sociais, culturais, recreativos, esportivos, e de todos os
servicos e espacos disponiveis no ambiente escolar,
com autonomia, independéncia e seguranca.

Enriquecimento curricular:

Organizagao de praticas pedagodgicas exploratérias
suplementares ao curriculo, que objetivam o apro-
fundamento e a expansao nas diversas areas do co-
nhecimento mediante o desenvolvimento de proje-
tos de trabalho com tematicas diversificadas, como
artes, esporte, ciéncias e outras. Tais estratégias po-
dem ser efetivadas pela articulacdo dos servicos rea-
lizados na escola, na comunidade, nas instituicoes
de educacao superior, na pratica da pesquisa e no
desenvolvimento de produtos.




Ensino de informatica acessivel:

Ensino das funcionalidades e do uso de informatica
como recurso de acessibilidade a informacao e a co-
municacao para promover a autonomia do estudan-
te. Sdo exemplos desses recursos: leitores de tela e
sintetizadores de voz, ponteiras de cabeca, teclados
alternativos, acionadores, softwares para acessibili-
dade, entre outros.

Ensino da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras):
Desenvolvimento de estratégias pedagdgicas para
a aquisicao dessa lingua de natureza visual-motora,

das estruturas gramaticais proprias e dos aspectos
linguisticos que caracterizam essa lingua.

Ensino da Lingua Portuguesa

como Segunda Lingua:

Desenvolvimento de atividades de ensino de Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, como segunda
lingua, para estudantes usuarios de Libras.

Ensino das técnicas de calculo no
Soroban:
Utilizacdo de técnicas de calculo que possibilitem ao

estudante a realizacdo de operagdes matematicas
com o uso do soroban.

Ensino de Braille:

Utilizacdo de métodos e estratégias para que o estu-
dante com deficiéncia visual se aproprie desse siste-
ma tatil de leitura e escrita.




Ensino de tecnicas de orientacdo e
mobilidade:

Atividade voltada para a orientacao e mobilidade do
estudante com deficiéncia visual, proporcionando-lhe
o conhecimento dos diferentes espagos e ambientes,
viabilizando a sua locomogao, com seguranca, inde-
pendéncia e autonomia.

Ensino e uso da comunicacdo
alternativa e aumentativa (CAA):

Organizacdo de atividades que ampliem os canais de
comunicagdao com o objetivo de atender as necessi-
dades comunicativas de fala, leitura e escrita. Alguns
exemplos de CAA sdo: cartdes de comunicacao,
pranchas de comunica¢dao com simbolos, pranchas
alfabéticas e de palavras, vocalizadores ou o proprio
computador, quando utilizado como ferramenta de
VOZ e comunicacao.

Ensino de uso de recursos opticos
e ndo opticos:

Ensino de uso dos recursos épticos e nao dpticos para
o desenvolvimento de estratégias para a promogao
da acessibilidade nas atividades de leitura e escrita.
Sdo exemplos 6pticos: lupas manuais ou de apoio,
lupas eletronicas, lentes especificas bifocais, telesco-
pios, dentre outros. Exemplos nao épticos: ilumina-
¢ao, plano inclinado, contraste, ampliacdo de caracte-
res, cadernos com pauta ampliada, caneta de escrita
grossa, recursos de informatica, dentre outros.
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PROFISSIONAIS
DA EDUCACAO
ESPECIAL
INCLUSIVA

A presenca do profissional de apoio escolar, do tra-
dutor e intérprete de Libras e do guia-intérprete é
essencial para garantir a acessibilidade e a participacao
dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Es-
ses papéis, definidos e reforcados pelos Decretos ne°
12.689/2025 e n° 12.773/2025, sao detalhados no Ca-
derno de Conceitos e Orientagbes do Censo Escolar 2024
— Educacdo Especial (Brasil, MEC/INEP, 2024), que orien-
ta as redes de ensino quanto as funcbes e responsa-
bilidades desses profissionais no cotidiano escolar.
A seguir, cada uma dessas fun¢oes sera apresentada
e explicada de forma objetiva, destacando suas espe-
cificidades e contribui¢6es para a educacao inclusiva.
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Profissional de apoio escolar:

Profissional responsavel por desenvolver atividades
de alimentacao, higiene, locomocao, comunicacao,
interacao social e uso de tecnologias pelo estudan-
te com deficiéncia e transtorno do espectro autista
(TEA). Atua em todas as atividades escolares em que
sua presenca se fizer necessaria, devendo se reportar
a equipe pedagdgica da unidade de ensino. A dispo-
nibilizacao desse profissional ocorrerd mediante es-
tudo de caso, ndo podendo ser condicionada a pre-
senca de diagnéstico, laudo, relatérios ou quaisquer
documentos emitidos por profissional da saude.
Esse profissional deve possuir formacao inicial de, no
minimo, nivel médio, além de formacao continuada
com carga hordria minima de 180 horas.

Tradutor e Intérprete de Libras:

Profissional que realiza a traducéo e interpretacao da
Lingua Portuguesa para a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e vice-versa, de forma simultanea ou conse-
cutiva, em formatos escritos ou filmados, em sala de
aula comum, em sala de recursos multifuncionais,
em sala onde esteja sendo realizado AEE, dentre ou-
tras, de modo a mediar e promover o acesso a co-
municacao e a informacdao em todos os espacos e
atividades escolares.
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Guia-Interprete:

Profissional especializado em técnicas de interpreta-
¢ao, comunicagao e guia para mediar a interacdo e o
processo de ensino-aprendizagem das pessoas com
surdocegueira. Esse profissional emprega modalida-
des de comunicacao especificas (lingua oral amplia-
da, escrita na palma da mao, alfabeto manual tatil,
lingua de sinais tatil, Sistema Braille tatil ou manual,
lingua de sinais em campo reduzido, dentre outras)
para interpretar textos orais ou escritos e transmiti-los
a pessoas surdocegas, e para descrever pessoas, situa-
¢oes e espacos, a fim de facilitar a sua mobilidade.




SABERES
ESSENCIAIS
PARA DOCENTES
NO PROCESSO
DE INCLUSAO
EDUCACIONAL

A compreensdo das multiplas dimensdes que constituem
a atuacao docente no contexto da educacao inclusiva é
fundamental para assegurar o direito a aprendizagem de
todos os estudantes. Conforme destacam Araujo e Zara
(2024), o trabalho do professor demanda a articulacdo
entre conhecimentos pedagdgicos, praticas inclusivas
e a capacidade de responder as diversidades presentes
no ambiente escolar. Nessa perspectiva, apresentam-se
a seguir os saberes considerados essenciais para orientar
a pratica docente no processo de inclusao educacional.
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Dimensoes dos saberes docentes

A atuacéo do professor na educacao inclusiva envolve
diferentes dimensdes interdependentes. A dimensao
atitudinal refere-se ao desenvolvimento de atitudes
positivas diante dainclusao e dadiversidade, bem como
a empatia e sensibilidade para lidar com as diferencas
individuais. A dimensao procedimental abrange o uso
de estratégias pedagdgicas diferenciadas, o emprego
detecnologiasassistivaseaelaboracdodeinstrumentos
e metodologias que atendam as demandas especificas
dos processos de aprendizagem. J&a a dimensao
conceitual envolve o dominio tedrico sobre educacao
inclusiva, politicas publicas e caracteristicas das
diferentes deficiéncias e necessidades educacionais
diferenciadas. A dimensao contextual diz respeito ao
conhecimento do contexto escolar e da comunidade,
incluindo a capacidade de adaptar o curriculo e as
praticas pedagogicas as realidades dos estudantes.
Por fim, a dimensao pessoal compreende a reflexao
continua sobre a proépria pratica, a disposicao para
aprender e aperfeicoarse e o desenvolvimento de

habilidades de autogestao e resiliéncia.
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Docentes:

O desenvolvimento desses saberes constitui um
processo complexo e continuo, que envolve nao
apenas a aquisicao de conhecimentos técnicos,
mas também uma reflexdo profunda sobre atitudes,
concepcoes e praticas pedagdgicas. Nesse sentido, a
formacao inicial e a formacao continuada em servico
sao fundamentais para que os professores possam
consolidar tais saberes e promover uma educac¢ao
inclusiva de qualidade.

Conhecer o Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA):

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA),
conforme apresentado por Sebastian Herdero (2020),
constitui uma abordagem que visa a criacdo de
ambientes educacionais acessiveis e inclusivos para
todos os estudantes. Desenvolvido pelo Centro de
Tecnologias Especiais Aplicadas (CAST), o DUA adapta
os principios do design universal, originalmente
aplicados a arquitetura, ao campo educacional, com o
objetivo de ampliar oportunidades de aprendizagem
e reduzir barreiras que possam comprometer o
sucesso escolar.




O DUA fundamenta-se em trés principios centrais:
proporcionar miiltiplos meios de representacao,
diversificando aapresentacao dos contetidos por meio
de textos, videos, audios e imagens; proporcionar
multiplos meios de acao e expressao, oferecendo
diferentesformas para que os estudantes demonstrem
0 que aprenderam, como apresentacdes orais,
producgdes escritas, projetos ou atividades praticas;
e proporcionar miltiplos meios de engajamento,
promovendo motivacdo e interesse por meio de
atividades diversificadas e relevantes para a realidade
dos estudantes.

Estratégias praticas para
aplicar o DUA:

A implementacdao do DUA requer um planejamento
flexivel, no qual o docente antecipa as necessidades
diversas dos estudantes e organiza materiais varia-
dos, recursos manipulativos e diferentes formas de
interacao e avaliacdo. O uso de tecnologias digitais e
dispositivos constitui um importante aliado para di-
versificar tanto a apresentacdo dos conteudos quan-
to as formas de expressao dos estudantes. Além dis-
so, a criagao de um ambiente fisico e social acolhedor
e acessivel é essencial para favorecer a participacao
de todos, assim como a oferta de feedback continuo
e construtivo, que permite acompanhar o progresso
dos estudantes e ajustar as estratégias pedagdgicas
sempre que necessario.
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AVALIACAO

O Ministério da Educacao (MEC), por meio da Secreta-
ria de Educacdo Basica (SEB/MEC) e da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adul-
tos, Diversidade e Inclusdao do Ministério da Educacao
(SECADI), reafirma seu compromisso com o direito a
alfabetizacdo e a aprendizagem de todas as criancas
brasileiras, por meio da Politica Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (CNCA) e do Pacto Nacional pela
Recomposicao das Aprendizagens, publicou o Guia de
Orientacdes: Implementacao Inclusiva da Avaliacao
Continua da Aprendizagem.

O Guia de Orientagées tem como objetivo orientar
as Secretarias de Educacdo a utilizarem a avaliacao
formativa da aprendizagem como instrumentos peda-
gdgicos continuos, apoiando professores e gestores na
promocao da aprendizagem. Para isso, é essencial que

43



as secretarias orientem suas unidades educacionais
quanto a garantia da plena participacdo dos estudan-
tes da educacao especial nas avaliagdes formativas, as-
segurando a oferta dos recursos de acessibilidade ne-
cessarios e mantendo alinhamento com os principios
dainclusao e da equidade.

Dessa forma, a excluséo de estudantes da educacéo es-
pecial de processos avaliativos configura discriminacao
e é vedada pela legislacdo nacional. O processo avalia-
tivo desses estudantes deve ter como base o Estudo
de Caso, que orienta a escola sobre como proceder nas
situagoes avaliativas, garantindo que as praticas adota-
das respeitem suas necessidades especificas.

Para que a avaliacdo seja realmente inclusiva, é essen-
cial assegurar acessibilidades adequadas. Isso envolve
adaptacdes razodveis, materiais acessiveis, diferentes
formas de expressdao e instrumentos que respeitem
as singularidades de cada estudante. A acessibilidade
nao é um complemento, é condicao para o direito a
aprendizagem. Entre os instrumentais que asseguram
a acessibilidade, incluem-se: ampliacao de fontes; con-
traste de cores para melhor visualizagao; uso de Braile;
presenca de intérprete de Libras e de guia-intérprete;
uso de ledor; uso de vocalizador; avaliaces orais; tem-
po diferenciado para realizacdo das avaliacdes; uso de
ambiente mais tranquilo e isolado e com menos ruidos;
entre outros.

Com isso, busca-se criar uma cultura avaliativa centra-
da na aprendizagem, capaz de transformar a escola.
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Trata-se de uma perspectiva que desloca o foco da
classificacdo para a compreensao e da comparagdo
para o acolhimento. Avaliar passa ser um ato de cui-
dado e compromisso com o desenvolvimento integral
de cada estudante.

Nesse contexto, compreender os recursos e servigos de
apoio disponiveis torna-se essencial para garantir que
todos os estudantes tenham condi¢des equitativas de
participacdo nos processos avaliativos. O Caderno de
Conceitos do Censo (Brasil, MEC/INEP, 2024) apresen-
ta conceitos e definicdes importantes sobre servicos,
recursos e profissionais de apoio utilizados na Educa-
¢ao Especial. Entre esses conceitos, destaca-se o auxilio
ledor, definido como o servico especializado de leitura
de material didatico ou de prova/avaliacao destinado a
pessoas com deficiéncia visual, deficiéncia intelectual e
transtorno do espectro autista (TEA). Outro recurso des-
crito é o auxilio de transcricao, que consiste no servico
especializado de preenchimento de atividades didaticas
em sala de aula, bem como de provas/avaliacdes objeti-
vas e de redacao, voltado a estudantes impossibilitados
de escrever ou preencher o cartdo de respostas.

O documento também apresenta o papel do guia-in-
térprete, profissional especializado em técnicas de
interpretacao, comunicagao e guia, responsavel por
mediar a interagdo e o processo de ensino-aprendiza-
gem de pessoas com surdocegueira durante ativida-
des em sala de aula e avalia¢des. Esse profissional uti-
liza modalidades especificas de comunicagao, como
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lingua oral ampliada, escrita na palma da mao, alfa-
beto manual tatil, lingua de sinais tatil, Sistema Braille
tatil ou manual e lingua de sinais em campo reduzido,
para interpretar textos orais ou escritos e descrever
pessoas, situacdes e espagos.

Outro profissional mencionado é o tradutor-intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), habilitado para
realizar traducdo e interpretacao entre Libras e Lingua
Portuguesa, mediando a comunicagao entre surdos e
ouvintes e auxiliando na compreensao de materiais es-
critos em sala de aula e em avalia¢bes. Para estudantes
com deficiéncia auditiva que ndo utilizam Libras, o do-
cumento descreve o servico de leitura labial, que apoia
a compreensado de palavras, expressoes, oracoes e tex-
tos escritos em Lingua Portuguesa durante atividades
escolares e provas.

O Caderno de Conceitos do Censo também define
adaptacgdes de provas, como a prova ampliada (fonte
18) e a prova superampliada (fonte 24), ambas impres-
sas com fontes maiores, imagens ampliadas e outras
adequacdes para facilitar a leitura por pessoas com bai-
xa visdo. Além disso, apresenta o CD com 4udio para es-
tudantes com deficiéncia visual, dispositivo que retine
material didatico e/ou avaliagcdes em formato sonoro.

Para estudantes surdos usudrios de Libras, o documen-
to descreve a Prova de Lingua Portuguesa como Se-
gunda Lingua, na modalidade escrita, voltada a analise
da estrutura da lingua, seu sistema linguistico, funcio-
namento e variagdes, tanto na leitura quanto na produ-
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cao textual. Também é apresentada a Prova em Video
Libras, que retine material didatico em video com tra-
ducdo das questdes para Libras, destinada a estudan-
tes surdos ou com deficiéncia auditiva.

Por fim, o Caderno de Conceitos do Censo define o
material didatico e prova em Braille, transcritos com
codigo em relevo e destinados a estudantes cegos ou
com baixa visdo que utilizam o Sistema Braille para
leitura e escrita.
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INSTRUMENTAIS
DA EDUCACAO
ESPECIAL

Os Decretos n° 12.689/2025 e n° 12.773/2025 definem
instrumentos essenciais para a organizacao do aten-
dimento educacional aos estudantes publico-alvo da
educacao especial, estabelecendo a obrigatoriedade
de documentos individualizados de natureza pedagé-
gica. Nesse contexto, o Estudo de Caso, o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e o
Plano Educacional Individualizado (PEI) constituem
ferramentas que orientam a oferta do atendimento
educacional especializado e o planejamento pedagé-
gico inclusivo.
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Estudo de Caso

Procedimento inicial que retiine informagdes sobre o
estudante, considerando suas caracteristicas, neces-
sidades educacionais, barreiras enfrentadas e recur-
SOS necessarios para sua participacao e aprendiza-
gem. Deve ser realizado pela equipe pedagdgica da
escola, com a participacao da familia e, sempre que
possivel, do préprio estudante. Os decretos deixam
claro que nenhuma decisao sobre oferta de ser-
vicos, como profissional de apoio ou AEE, pode
ser condicionada a laudos, diagndsticos ou docu-
mentos da saude, sendo o Estudo de Caso o instru-
mento legitimo para orientar essas decisdes. Além
disso, seu resultado fundamentara o PAEE e o PEI.

Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE)

Documento elaborado pelo professor do AEE com
base no Estudo de Caso. Ele organiza as estratégias,
recursos, tecnologias assistivas e acdes pedagdgicas
necessarias para eliminar barreiras e complementar
ou suplementar a formacao do estudante. O PAEE
orienta o trabalho desenvolvido na Sala de Recursos
Multifuncionais e deve estar articulado ao Projeto
PoliticoPedagdgico da escola, garantindo coeréncia
entre o atendimento especializado e o curriculo da
classe comum.




Plano Educacional
Individualizado (PEI)

Documento que sistematiza o planejamento peda-
gogico individual do estudante na classe comum.
Ele é elaborado pela equipe pedagdgica da escola,
tendo o docente regente como principal responsa-
vel, com participacdo da familia. O PEI define obje-
tivos, estratégias, adaptacdes razoaveis, formas de
acompanhamento e avaliagdo, assegurando que o
estudante tenha condic¢des de participar do curricu-
lo escolar em igualdade de oportunidades.

Como forma de apoiar a implementacao desses ins-
trumentos pedagdgicos individualizados, apresen-
tamse, em anexo, os modelos 1, 2 e 3, que oferecem

sugestoes de estrutura para o Estudo de Caso, o
PAEE e o PEI. Esses materiais podem servir como re-
feréncia para a elaboracao dos instrumentais da rede
de ensino, respeitando as diretrizes dos decretos e
garantindo a continuidade, a atualizacao permanen-
te e a articulagao necessaria entre os documentos.




CONSIDERACOES
FINAIS

A consolidacdao de uma educacdo verdadeiramente
inclusiva exige o compromisso continuo de todos os
atores envolvidos no processo educativo. O conjunto
de normas, diretrizes e orientacdes apresentado neste
documento evidencia que a inclusdo nao se resume ao
cumprimento de dispositivos legais, mas se materializa
na organizacao intencional das praticas pedagdgicas,
na eliminacao de barreiras e na oferta de apoios ade-
quados as necessidades de cada estudante.

Ao reunir fundamentos normativos, definicdes con-
ceituais, instrumentos de planejamento e orientaces
pedagdgicas, este material busca fortalecer a atuacdo
de gestores, docentes e equipes escolares, oferecen-
do subsidios para que a educacao especial inclusiva
seja efetivamente integrada ao cotidiano das escolas.
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A centralidade do Estudo de Caso, do PAEE e do PEl, a
importancia da formacao continuada, o papel dos pro-
fissionais de apoio e a necessidade de ambientes aces-
siveis reforcam que a inclusao é um processo coletivo,
que demanda planejamento, sensibilidade e responsa-
bilidade compartilhada.

A Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva rea-
firma que todos os estudantes tém direito a aprender,
participar e se desenvolver em condicbes de igualdade.
Para que esse direito se concretize, é fundamental que
as redes de ensino avancem na implementacao das
acoes previstas, fortalecendo a cooperacdo interseto-
rial, ampliando o acesso a recursos de acessibilidade e
garantindo que cada escola esteja preparada para aco-
Iher a diversidade que constitui a sociedade brasileira.

Assim, estas consideracdes finais convidam a reflexao
e a acao: que este Guia Pratico sirva como referéncia
e inspiracao para a construcao de praticas mais huma-
nas, acessiveis e comprometidas com o desenvolvi-
mento integral de todos os estudantes. A inclusao é um
caminho continuo, e cada passo dado em direcao a ela
transforma a escola e amplia possibilidades de futuro.
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Apéndice A - Modelo
1 — Estudo de Caso

1 - Identificacao do estudante:

Nome completo: Data de nascimento:
Ano/série: Turma:
Turno: Responsaveis:
Contatos: Diagnéstico (caso tenha):
Data de elaboragéo:
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Quiais sdo as principais dificuldades observadas no
processo de aprendizagem?

( ) Arquitetonicas ( ) Comunicacionais
( ) Pedagdgicas () Tecnoldgicas
( ) Comportamentais ( ) Outras

3 - Analise das barreiras e do
contexto escolar

Como o ambiente escolar responde as necessidades
do(a) estudante?

4 - Identificacdo das Potencialidades e
Demandas de Apoio
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Estilo de Aprendizagem predominante:

() Visual ( ) Auditiva
................. ()Cmestes.co()Mu|t|moda|

(Pratica, manipulacao) (Combinagao de estilos)

Adaptacgdes curriculares e

metodoldgicas sugeridas:

- Professor regente: Professor do AEE:
Coordenacdo pedagogica:
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Apéndice B Modelo 2 -
Plano de Atendimento

Educacional
Especializado (PAEE)

1 - Identificacdao do estudante:

Nome completo: Data de nascimento:
Ano/série: Turma:
Turno: Responsaveis:
Contatos: Diagnéstico (caso tenha):
Data de elaboracao:
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- Barreiras a participacao e aprendizagem no
contexto escolar.

- Contribuicdes da familia e, quando possivel,
do préprio estudante.

Observagdo: Este registro deve ser continuamente
atualizado e fundamenta todas as decisoes
do PAEE e do PEI.

3 - Materiais, recursos e estratégias para
eliminar ou minimizar barreiras

- Recursos de acessibilidade comunicacional,
pedagdgica, atitudinal ou arquitetonica.
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4 -Avaliacdo da necessidade de tecnologia
assistiva (TA) e comunicag¢dao aumentativa
e alternativa (CAA)

- Recursos de TA necessarios (softwares, dispositivos,
mobilidrio adaptado etc.).

- Recursos de CAA (pranchas, aplicativos, sistemas
simboalicos etc.).

5 - Avaliacao da necessidade de
profissionais de apoio escolar, intérprete de
Libras ou guiaintérprete

Se ha necessidade de
intérprete de Libras ou guia-intérprete.

Descricao das funcdes esperadas desses
profissionais no contexto escolar.

Forma de articulacdo com a equipe pedagdgica
e com o AEE.
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6 - Demandas para a rede de protecao social
e articulacao intersetorial

Indicar encaminhamentos e articulacdes
necessarias com:



Apéndice C - Modelo
3 - Plano Educacional
(PEI)

1 - Identificacdo do estudante:

Nome completo: Data de nascimento:
Ano/série: Turma:
Turno: Responsaveis:
Contatos: Diagnéstico (caso tenha):
Data de elaboracao:
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- Contribuicées da familia e do estudante
(quando possivel).

(Derivados do Estudo de Caso e alinhados ao
curriculo escolar).

(Item obrigatério — articulado com o AEE, professor
regente e demais profissionais).

Descrever as agdes necessarias para garantir o aces-
so do estudante ao curriculo, considerando:

- Atividades desenvolvidas na Sala de Recursos Multifun-
cionais que complementam ou suplementam o curriculo.



- Estratégias de transposicado dessas atividades
para a sala comum.

- Recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados no
AEE e compartilhados com o professor regente.

- Comunicacdo continua entre professor do AEE,
professor regente e equipe pedagdgica.

- Estratégias de participacdo em laboratérios, biblioteca,
patio, quadra, refeitorio e demais ambientes.

- Organizacdo do ambiente fisico e social
para eliminar barreiras.

7 - Medidas Individualizadas de
Acesso ao Curriculo

Registrar as medidas especificas que garantem o
acesso, a participa¢do e a aprendizagem, tais como:

- Adaptacdes razoaveis de atividades,
avaliagbes e materiais.

- Uso de recursos visuais, tateis,
auditivos ou multissensoriais.
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- Equipamentos, softwares ou
dispositivos necessarios.

- Funcgoes desses profissionais no
contexto pedagdgico.

8 - Estratégias de avaliacdo e
acompanhamento

Professor regente:
Professor do AEE:

Coordenacgao pedagogica:
Familia/responsaveis:
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